BRYNHILDUR ANNA RAGNARSDOTTIR
OG PORHILDUR ODDSDOTTIR

Hvordan udtrykker elever og leerere deres oplevelse af
skandinaviske sprog i det vestnordiske klasseverelse?

1. Indledning

Formalet med denne artikel er at ggre rede for resultater af en undersggelse af
danskundervisningen i Vestnorden, narmere bestemt Island, Grgnland og
Feergerne. Undersggelsens fokus er pa elever, leerere og det miljg undervisningen
foregar i. Resultaterne belyser ikke kun forskellene mellem situationen i forhold til
dansk og danskundervisning i disse tre sprogsamfund, men ogsa hvad der er felles
mellem dem.

Da det ikke er muligt at komme ind pa alle aspekter af undersggelsen i en kort
artikel som denne, er der planer om efterfglgning i form af flere og mere
dybdegaende artikler. Her bliver der fokuseret pa hvad forskningsprojektet viser
med hensyn til forskelle i danskundervisningens rammer, lerernes udfordringer,
informanternes holdninger til danskfagets brugsveerdi, hvorvidt de ser dansk som
en fremtidig investering og hvordan de vurderer deres sprogkundskaber (se ogsa
Brynhildur Anna Ragnarsddttir og Pérhildur Oddsdottir 2016).

Indledningsvis vil vi gere rede for baggrunden for undersggelsen, deltagere og
fremgangsmade. Derefter fglger de teorier undersggelsen og analysen af data
bygger pa bliver gennemgaet. Resultaterne bliver praesenteret i 5. kapitel, hvorefter
de afslutningsvis bliver diskuteret.

2. Baggrunden for undersggelsen

Dansk er obligatorisk skolefag pa Fergerne, Grgnland og Island, de eneste lande og
selvstyrende omrader uden for Danmark, der har dansk som et selvstendigt
skolefag pa skoleskemaet. Dansk som skolefag i Vestnorden er kun i begraenset
omfang blevet undersggt. P4 Faergerne har barn dansk fra 9 ars alderen (3. klasse)
(Namseetlan fyri danskt 3—10 2017) og de bruger materiale, der oprindelig er
beregnet til modersmalsundervisning i Danmark. I Island har man i de fleste skoler
dansk fra de er 12 ar (7. klasse) og der er udviklet islandske leerebogsmaterialer i
dansk som fremmedsprog. | Grgnland har bgrnene dansk fra 1. klasse, dvs.7 ar
(Inatsisartutlov 2012) — til dels tosproget materiale, med parallelle tekster bade pa
dansk og grenlandsk, men det geelder ikke hele forlgbet.

En gruppe forskere tilhgrende forskellige institutioner i de tre ovennavnte
lande, med Danmark som det fjerde, blev oprettet med det formal at satte finger pa
elevernes motivation og holdninger til dansk sprog, sprogindlering/-undervisning
og dens nytteverdi i og uden for skolen, samt sprogets rolle set i elevernes
fremtidsperspektiv. Laererne og neermiljget er ligeledes vigtige variabler i denne
kortleegning.

| forarssemestret 2016 svarede ca. 10% af elever i grundskolens afgangsklasse
pa et online spargeskema der blev forelagt pd henholdsvis ferask (n=69),
grgnlandsk (n=52) og islandsk (n=435). Adgang til undersggelsen blev sendt til
dansklarere i grundskolens afgangsklasse bade i Island og pa Feergerne. Learerne
blev bedt om at opfordre deres elever til at besvare spagrgeskemaet, dvs. frivillig
deltagelse. |1 Grgnland blev to lerere i Nuuk bedt om at kontakte sa mange skoler
som de kunne. | Island og pa Feergerne blev alle dansklarere i afgangsklasserne
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kontaktet og bedt om at opfordre deres elever til at svare pa spargeskemaet og vi
ved derfor ikke hvilke skoler deltog. De granlandske deltagere var udelukkende fra
starre byer pa Grenlands vestkyst, til dels grundet manglende adgang til internettet
i de sma og mere afsidesliggende bygder.

Ikke alle elever svarer pa alle spgrgsmal, men det aktuelle antal svar bliver
gengivet i artiklens sgjlediagrammer. Samtidig blev der et online spgrgeskema
ogsa forelagt dansklerere i grundskolens afgangsklasse for at kortleegge leerernes
uddannelsesmassige baggrund, erfaring og prioriteringer i undervisningen, samt
deres vurdering af elevernes holdninger til og motivation for dansk som skolefag.
Forholdsvis fa lzrere, i alle tre lande, svarede pa spargeskemaet (n=34). Vi ved
ikke hvad der kan veere arsagerne til det.

Endelig blev elever i Island der har forankring i de to andre skandinaviske
sprog, henholdsvis norsk og svensk, forelagt spargeskemaet (n=65). Disse elever
har ikke dansk pa skoleskemaet, men larer i stedet norsk eller svensk via
fjernundervisning. Ifglge leseplanen stilles der til disse elever krav om
forkundskaber i malsproget (no/sv) for at kunne fa adgang til denne specielle
undervisning (Adalnamskra grunnskéla 2013). Grunden til at disse elever ogsa
blev bedt om at deltage er, at deres svar maske kan kaste lys over, hvor meget deres
farstehands tilgang til malsproget betyder i forhold til de andre elever.

Undersggelsens teoretiske grundlag baseres bl.a. pa teorier om beslaegtethed
mellem kultur og sprog (nabosprog), sproglig bevidsthed, sprog og identitet, og
ikke mindst motivation, samt elevernes erfaringer i forbindelse med interaktion
mellem malsprog (her: dansk) og samfund, dvs. i undervisningen, og sprogbrug i
fremtiden. Generationer er vokset op med at bred kompetence i sprog er en kulturel
kapital, ikke mindst for sma nationer. | lgbet af de sidste ar er interessen for at leere
andre fremmedsprog end engelsk blevet mindre, idet engelsk har faet en
dominerende status som lingua franca. Disse holdninger smitter af pa de unge, der
tror at de kan rejse verden rundt uden at have andre sprog i bagagen. |1 1999 blev
engelsk farste fremmedsprog i Island i stedet for dansk og i Grenland overvejer
man alvorligt at indfare engelsk som farste fremmedsprog, som bl.a. fremkommer i
Politiken 5. maj 2018.

3. Teoretisk baggrund

3.1 Nabosprog og sprogenes besleegtethed i det sekundeaere sprogfellesskab

Dansk, norsk og svensk er nart beslaegtede sprog med en del felles ordforrad.
Begrebet nabosprogsforstaelse anvendes om den indbyrdes forstaelse af svensk,
dansk og norsk og bruges i Delsing og Akesson rapport fra 2005. Begrebet daekker
ligeledes over bade den receptive og den produktive kompetence.

Endvidere daekker begrebet nabosprogskommunikation over den kommunika-
tion, der finder sted mellem nordboere ved hjalp af de skandinaviske sprog svensk,
dansk og norsk, og nabosprogskompetencer omfatter de evner, den enkelte sprog-
bruger har til bade at forstd og gere sig forstaet blandt andre nordboere (Brink
2016:21).

Skandinaver der er vant til at arbejde sammen pa tvers af sproggraenserne har
ikke problemer med at forsta hinanden. Faergsk og islandsk er ikke sa nemme at
komme til for skandinaver med mindre man bevidst vil lere sprogene. Har en
feering eller isleending derimod et godt stasted i et af de skandinaviske sprog koster
det ikke de store anstrengelser at kunne forsta de to andre. Grgnlandsk er af en helt
anden sprogeet og har ikke den samme tilgang til de skandinaviske sprog som de
andre sprogomréder. | Delsing og Akessons undersggelse, Haller spraket ihop
Norden, hvor informanter var gymnasieelever pa andet ar i Sverige, Danmark,
Norge, Finland samt i Island, Feergerne og Grenland (Delsing og Akesson
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2005:21), finder de ud af at feeringer er de der bedst forstar de skandinaviske sprog
af alle i Norden (2005:58).

I en interviewundersggelse fra 2016 Kkortlegger Eva Theilgaard Brink
nabosprogsforstaelse i praksis blandt unge i Norden. | den sammenhang opererer
hun med begreberne det primere og sekundare sprogfaellesskab, hvor danskere,
nordmand og svenskere indgar i det primere, da hvert af de tre sprog (dansk,
norsk og svensk) er nabosprog til de to andre. Det sekundere sprogfellesskab
bestar af de nordboere, der ikke har et af disse tre som modersmal, men har
modtaget undervisning i et af dem som fremmedsprog. Det geelder svensk for
finsktalende finner, og dansk for isleendinge, grenlendere og faeringer (Brink
2016:23). | og med at der undervises i dansk pa Island og Feergerne, og i og med at
islandsk og faergsk er beslegtede med de skandinaviske sprog, har islendinge og
feeringer forholdsvis nemt ved at forsta de skandinaviske sprog, iser i skrift som tit
er ret gennemsigtigt nar man har faet gjnene op for de vigtigste forskelle.

Det er klart, at der er tale om en ganske anden situation for det sekundere
sprogfeellesskab, eftersom de skal nabosprogskommunikere via et tilegnet
skandinavisk fremmedsprog. Man kan farst og fremmest se en forskel mellem
feeringer og grenlendere der bruger deres tillerte dansk aktivt, nar de skal
nabosprogskommunikere. Finner og islendinge bruger henholdsvis, dansk og
svensk passivt i den forstand, at de bruger det til at forstd nabosproget, men at
de ikke bruger det selv som kommunikationsstrategi (Brink 2016:67).

| modsatning til elever pa Feergerne og Grgnland, hvor dansk er et sprog eleverne
mgder parallelt med hhv. fergsk og grenlandsk, har man i Island ingen
forventninger til bernenes kundskaber i dansk ved den formelle dansk-
undervisnings ophav. Generelt regner man hverken med at de kan benytte sig af
sprogenes beslaegtethed, nar de laeser dansk — og da slet ikke at de kan forsta talt
dansk, eftersom man mener at sprogenes udtale ligger fjernt fra hinanden. En
undersggelse foretaget af Brynhildur Anna Ragnarsdéttir og Hafdis Ingvarsdottir
viser dog (2007), at islandske bgrn forstar en del dansk inden de formelt begynder
med engelsk i skolen.

3.2 Transfer

Nabosprogsforstaelse drejer sig om evnen til at overfare kompetence i et sprog til
et andet, bade ordforrad, sprogvaner, udtale og intonation. Det er ikke en selvfalge
at kompetence i ét sprog overfares til et andet, uden indre eller ydre motivation.
Tuomi-Grén og Engestrém (2003:26) mener at overfarsel kan defineres ud fra om
og i hvilken malestok en opfarsel bliver gentaget i en ny situation. De lufter ogsa
den ide, at spgrgsmalet om transfer drejer sig om at forsta, hvordan lzring, der sker
i en situation, kan pavirke (positivt eller negativt) den enkeltes kapacitet til at
deltage i en anden aktivitet under andre omstandigheder.

Transfer, som man umiddelbart ville tro at foregik automatisk, kan volde
eleverne problemer. En gymnasielerer, der sammen med sine kollegaer har
anvendt computerstattet sprogundervisning, har tit lagt maerke til hvor svert elever
har ved at overfare deres it-kompetencer til sprogundervisningens kontekst. Det var
leereren som matte abne mellem de adskilte bokse, hvor eleverne havde gemt deres
inddelte viden og erfaring.*

Opgaver og aktiviteter der bliver forelagt i klassen styrer for det meste
elevernes leringsstrategier og tankegang. Der kan ikke kreeves mere teenkning og
dybere forstaelse end de opgaver eleverne skal arbejde med, byder pa. Den

! Gymnasielarer bérdis Magnusdéttir i e-post 2002.
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erfaring, eleverne har opnaet gennem at arbejde med sproget i klassen, bliver dét,
eleverne holder sig til ndr de kommer i nye laringssituationer og laeringsmiljger.
Hvis de har faet gjnene op for sleegtskab mellem de nordiske sprog, falder det dem
lettere at tilpasse sig et andet sprog.

3.3 Sproglig bevidsthed — om nyttevaerdi eller investeringsveerdi

Et sprogs nytteveerdi haenger sammen med, i hvilken grad eleverne er i kontekst
med deres malsprog, indlaringssituation og -formal. Har man et forbillede fra
familien om et liv i Skandinavien, tilknyttet enten studietid eller arbejde, er det
indlysende at de unge oplever at sproget har hgj nytteveerdi som er veerd at
investere i (Norton 2000:4). Er man derimod i den situation at sproget kun bliver
prasenteret gennem en bog, et nyhedsindslag eller internetbaseret audio-/videoklip
i undervisningstimer pa skolen, er det klart, at der gives ikke mange muligheder for
at leere at fordybe sig i sprog og kultur. Malsproget bliver ved med at ligge fjernt
fra elevens daglige liv.

3.4 Motivation
Informanternes holdning til dansk i undersggelsen genspejler den motivation de har
for at lzere sproget, og om den kan kategoriseres som indre eller ydre motivation.
Flertallet af informanterne lzerer dansk pa grund af offentlige formalsbeskrivelser,
0og mgder fremmedsproget udelukkende gennem laererens undervisning, under-
visningsmaterialer og tasks. Her er der tale om en ydre motivation. Den indre
motivation haenger sammen med ideen om at tilhere en bestemt sproglig kontekst,
mens den ydre motivation drives af andres hab og forventninger til eleven, der
bliver belgnnet med gode Kkarakterer, ros, osv. (Brynhildur Anna Ragnarsdottir
2002; Deci og Ryan 1985). Den optimale motivation (indre motivation) kommer
indefra og viser elevens psykologiske og falelsesmassige identifikation med
sprogsamfundet (Guilloteaux og Dérnyei 2008:56). Den viser sig i at eleverne vil
mestre sproget fordi de har steerk tilknytning til sprogomradet, har familie der, selv
har boet der, eller har interesser der kraver, at man kan kommunikere pa sproget
og deltage i socialt samvaer med andre som taler malsproget.

| ovennaevnte tilfeelde er motivationen forskellig: pa den ene side er der indre
motivation der har falelses- og erfaringsmeessigt fundament og pa den anden,
motivation tilknyttet transit-sproget som en nggle til Skandinavien.

4. Analyse af undersggelsens data

4.1 Praesentation

| denne del af artiklen vil vi begynde med at fremhave det, der er forskelligt i de
tre lande omkring dansk og danskundervisning. Derefter ger vi rede for de
resultater, der angar laererne, deres baggrund og erfaring, og hvad de ser som den
stgrste udfordring i undervisningen.

Figur 1 viser hvor mange timer informanterne far i lgbet af den tid de gar i
grundskolen. Som den viser er der stor forskel pa det antal timer elever far tildelt i
dansk i lgbet af den tid de gar pa grundskolen. Ifglge vores kilder er der fastsat et
antal hele timer (klokketimer) til danskundervisningen bade pa Fergerne og
Grgnland. | Island er der fastsat en pulje til begge fremmedsprog, engelsk og
dansk. Pa figur 1 vises det antal timer der passer til halvdelen af puljen, men som
regel far engelsk tildelt over halvdelen af puljen.
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Antal timer pr. elev i dansk i grundskolen

Faergerne Grgnland Island

Figurl: Antal timer i dansk i grundskolen p& Faergerne, i Grgnland og Island.

I Island er dansk andet fremmedsprog efter engelsk, mens dansk stadigveek er
farste fremmedsprog pa Feargerne og i Grenland. Fergerne og Grgnland udger
sammen med Danmark et rigsfaellesskab, hvor begge omrader har selvstyre. De to
selvstyrende omrader deltager i det nordiske samarbejde i Nordisk Rad og Nordisk
Ministerrad. Desuden er de omfattet af Danmarks medlemskab af adskillige
internationale organisationer. Endvidere kan det understreges, at en raekke
uddannelser kun tilbydes i Danmark.

Nar disse tilstande er taget i betragtning kan det ses som meget naturligt, at
dansk er et levende sprog i det faergske og grgnlandske samfund. Det er knap 75 ar
siden Island og Danmark politisk blev skilt fra hinanden og i dag er dansk ikke et
nerveaerende sprog i det islandske samfund. Dog er der stadigvaek en stor del unge
der sgger uddannelse og arbejde i Danmark og faktisk ogsa i de gvrige nordiske
lande. Engelsk har dog faet en hgj status som det fremmedsprog alle skal kunne, og
mange anser engelsk for at vaere det eneste fremmedsprog, man som isleending har
brug for i det hele taget. Der tales nogle gange om en vis modstand mod
danskundervisningen, at den er kedelig og meningslgs. Hvorvidt det er en myte
eller om det afspejler de unges holdninger er aldrig blevet ordentligt undersagt,
men eventuelt er det en myte som ikke holder (Gudrin Tinna Olafsdottir 2010).
Figur 2 viser forskel pa antal undervisningsar i de tre lande.

Antal ar danskundervisning

Feergerne Gronland Island

Figur 2: Antal ar danskundervisning pa Faergerne, i Grgnland og Island.
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Figurer 1 og 2 viser hvor stor forskel der er pa antal undervisningsar og -timer i
de tre lande. Tid beregnet til nordiske sprog er pafaldende mindst i det islandske
skolesystem. Mest tid far de grenlandske informanter, da de har dansk fra farste
klasse. Desuden foregar undervisning i forskellige andre fag pa dansk, tit undervist
af dansksprogede larere. P& Faergerne begynder man at undervise i dansk i tredje
klasse og hver elev far tildelt et bestemt antal timer i dansk fordelt pa 3.—10. klasse.

Som det sig her og ber findes der offentlige malsaetninger i form af leeseplan
samt tilhgrende forventninger fra skolemyndigheder i hvert land. Alle dansklarere,
hvor end de er, skal leve op til disse malsetninger uanset deres uddannelse;
erfaring; tilbud om kompetenceudvikling der giver mulighed for opdatering af
faglige og paedagogiske kundskaber; opbygning af selvtillid og sprogferdigheder
som giver redskaber til formidling af malsproget.

| leeseplanerne for grundskolen/folkeskolen stilles der store forventninger til
leererne at de underviser pa malsproget, hvilket er uoverkommeligt at realisere nar
leereren ikke har specialiseret sig som dansklaerer og derfor ikke har sproget i sin
magt.

o Dansklerere i Vestnorden har forskellig baggrund. Som eksempel er mange

dansklerer pa Faergerne uddannet sproglarere, men der er stadigveek mange
som ikke har haft dansk som linjefag i deres uddannelse (Debess 2014).

e Danske lzrere i Grgnland oplyste i en samtale, at de som lerere i dansk ikke
har speciel viden om fremmedsprogsundervisning da de kun har uddannelse
og traening i at undervise i dansk som modersmal.

o |Islandske leerere, som underviser i dansk, kan have meget forskellige
forudseetninger: klasseleerer uden dansk (dvs. har kun sit skoledansk);
klasseleerer, der har boet i Danmark eller som har andre forbindelser til
Danmark; klasselzerer, som har 40 ECTS i dansk som linjefag; fagleerer i
dansk med BA i dansk som hovedfag (120) eller eneste fag (180), M-
paed./MA

| lereruddannelsen i Island har de senere tids reformer medfart starre vaegt pa
almen peedagogik pa bekostning af fagspecifikt indhold, bl.a. fremmedsprog og
fremmedsprogdidaktik. Det har medfert et radikalt fald i fagligt uddannede dansk-
lerere. Denne udvikling ger det besveerligt for sprogleerere at opna den faglige
kapacitet der er ngglen til succesfuld sprogindlearing blandt deres elever.

4.2 Leerernes udfordringer

| undersggelsen blev lererne bedt om at angive hvad de ansa som den starste
forhindring i deres praksis. Besvarelserne viser at de oplever en mangel pa
interesse for faget dansk blandt skoleadministrationen og manglende ambitioner,
for at ansatte fagleerere til at undervise i dansk og at blandt mange skolefolk, iseer i
Island, er myten om at dansk er kedeligt og unyttigt stadigvaek i live (Gudrdn Tinna
Olafsdottir 2010).

Laererne udtrykker at adgang til udvalg af relevante og sprogpaedagogiske
leremidler er begrenset. De opfatter tilgengelige leremidler som ensartede og
ensformige, og kun egner sig til en mindre del af informanterne.

Pa Feergerne synes laerere yderligere, at man muligvis stiller for store krav til
feeraske elever. Laerere i Grgnland og Island har ikke formuleret deres problemer i
undervisningen ud fra denne vinkel. Ifglge Olly Oladéttir Poulsen® viser det sig at
vaere en vis tendens blandt larere i udskolingen pa Faergerne, at de mener, at man
muligvis kreever for meget, hvad medfgrer at undervisningen er for ,boglig™ i

2| et foredrag i Reykjavik den 7. august 2016.
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stedet for at leegge sterre vaegt pd mere autentisk lering for at fa motiveret
informanterne sa de far et andet forhold til dansk. Det er trods alt motivationen der
driver veerket.

AT leerernes svar at dgmme kalder de efter andre tilgange i sprogundervisningen
og varierende tilbud om undervisningsmaterialer. Det indeberer at ga fra den
passive boglige undervisning til mere autentisk laering hvor eleverne anvender
sproget aktivt i kommunikation for dem i relevant meningsfyldt kontekst.

4.3 Informanternes holdninger til faget

Det er meget forskelligt hvor motiverede informanterne i Vestnorden er for
skolefaget dansk. Der er en forskel mellem informanter pa Fergerne og Grgnland
pa den ene side og elever i Island pa den anden. Dansk pa Fargerne og i Grgnland
anvendes som et parallelt sprog, som eleverne pa Fargerne og i Grenland har
tilgang til nar situationen kreever. Dansk er et levende sprog uden for
klassevarelset i begge samfund, og desuden far elever pa Feergerne og i Grgnland
flere undervisningstimer i dansk end de islandske, jf. figurer 1 og 2.

Dansk i det islandske samfund er hovedsagelig bundet til klassevarelset. Musik,
film og tv-serier er de eneste situationer hvor eleverne har mulighed for at opleve
sproget i kontekst. Leareren i dansk spiller derfor en afggrende rolle i in-
formanternes holdningsdannelse til Danmark og dansk og i et videre perspektiv til
Norden og de nordiske sprog. Dvs. hvis man ser bort fra den forholdsvis lille
gruppe af informanter der selv har forbindelser til Norden, eller som selv har boet i
et af de skandinaviske lande i en periode. Figur 3 viser at elever i udskolingen i
vestnordiske grundskoler er relativt positive overfor det danske sprog som
skolefag.

Elevernes holdning til nordiske sprog som
skolefag

70

50
40
30
20

10

meget positiv positiv neutral lidt negativ negativ
Frgerne n=69 Grgnland n=55 Island n=431 Isl-no/sv n=64

Figur 3: Vestnordiske elevers holdning til dansk som skolefag — i Island delvis
ogsa til norsk og svensk.

Som det fremgar af figur 3 viser undersggelsens resultater at elever i udskolingen i
vestnordiske grundskoler er relativt positive overfor det danske sprog som
skolefag. Meget positive er grenlandske informanter, der males over 50%,
hvorimod feergske og islandske informanter males under 20%. Positive informanter
er forholdsvis lige mange fra alle tre grupper. Neutrale er forholdsvis fleste fra
Feergerne og derefter Island. Lidt negative og negative er for det meste islandske
informanter i dansk og sa en lille gruppe feergske informanter.

165



BRYNHILDUR RAGNARSDOTTIR OG PORHILDUR ODDSDOTTIR

De informanter, der laerer norsk eller svensk i Island, er i det hele taget de mest
positivt indstillede i deres fremtidsperspektiver angaende Norden — maske fordi de
er den gruppe der har starst personlig kontakt med deres malsprog. De grgnlandske
folger tet pd, mens de islandske og faeraske ligger side om side med de laveste
sgjler inden for meget positiv holdning.

De islandske informanter har trods alt slet ikke s& negativ holdning til
danskfaget som man kunne forestille sig i forhold til hvad man hgrer rundt omkring
— over 70% er neutrale, positive og meget positive. Dette resultat er i grunden bedre
end forventet, iseer nar man ser hvor tat de islandske informanter er pa de faeraske.
Desuden er elevernes miljg, ifelge de islandske larere, forholdsvis positivt
indstillet over for dansk og det nordiske.

Poulsen har i sit speciale undersggt danskundervisningen pa Faergerne. Hun
konstaterer, at til trods for hvor synligt det danske sprog er i de feraske elevers
neromrade, spiller skolen en vigtig rolle i elevernes motivation for at lere dansk.
Endvidere konkluderer hun, at et stort flertal af de feeraske elever har en negativ
holdning til faget dansk, idet kun 10% af de 153 deltagere viste sig at kunne lide at
have dansk og kun 6% mente, at dansktimerne var spandende og
lererige. Arsagerne til de feergske elevers negative holdning til danskfaget mener
hun at kan veere mange, jf. at undersggelsen viste, at en af arsagerne er, at eleverne
ikke er medbestemmende i forhold til undervisningens indhold og form. Eleverne
foretraekker en mere handlingsorienteret undervisningsform frem for den, der ifglge
eleverne bliver prioriteret af dansklererne (2015:3-4).

Alle de deltagende leerere blev spurgt hvad de ansa som den sterste udfordring i
deres virke. Hvis man ser pa dem som en samlet gruppe, er den starste udfordring,
hvor sveert det er at fa eleverne til at tale dansk (35%) og derefter kommer
manglende statte hjemmefra (17%). Hvad angar de islandske laerere, mener de at
den starste udfordring er, at danskfaget er tildelt for fa undervisningstimer, samt
manglende stgtte og ambitioner fra skolernes side.

4.4 Investeringsveerdi: Fremtidsperspektiver angdende dansk/nordiske sprog
Informanterne blev spurgt hvorvidt de mente at de havde brug for deres kundskaber
i dansk (eller andre nordiske sprog) i fremtiden:

e kommunikere

e bo

o lase og arbejde

e tilhgre det nordiske samfund

arbejde
studere
tale dansk (eller andre nordiske sprog)
Resultater fra alle tre lande slar fast at de unge ser Norden som en optimal
mulighed hvad angar uddannelse og arbejdsmuligheder i fremtiden. Figur 4 viser at
overvejende flertal kan se det positive i at anvende malsproget som adgangsbillet
til det gvrige Norden. Som det fremgar af figur 4 kan et overvejende flertal af alle
se det positive i at bruge malsproget som billet til de nordiske lande, hvad enten det
drejer sig om at studere, bo, arbejde osv. Kun fa af de informanter som laerer norsk
og svensk mener, at de ikke vil bruge malsproget. De har jo allerede en tilknytning
til det norske eller svenske samfund.

De feergske informanter er de som ser stgrst nytteveerdi i at kunne dansk. Det
interessante er at de er positive over for sproget dansk og dets nyttevaerdi, mens de
ikke er lige sa positive til danskundervisningen. Det er derfor grund til at antage at
Poulsen har fat i noget nar hun mener at det er undervisningen der ger at eleverne
er sa negative over for faget (2015:3—4).
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Figur 4: Elevernes fremtidsperspektiver angdende dansk/nordiske sprog.

De grenlandske informanter forestiller sig ikke i sd hgj grad at de kan bruge
dansk til at kommunikere med andre nordboere og til at bo i et nordisk land, mens
de godt kan se et studie- eller arbejdsophold i Skandinavien som noget de kan eller
vil i fremtiden. Det star klart for dem at de ikke kan videreuddanne sig hvis ikke de
mestrer dansk eller et andet nordisk sprog godt.

De islandske informanter er positive i ca. 60—70% tilfeelde i alle kategorier,
hvilket er pafaldende mindre end hos de andre grupper, det betyder, at over 30%
svarer ,,nej* til de opstillede svarkategorier. Deres besvarelser tyder pa at de faler
mindst lyst til at kommunikere og at opleve sig som en del af det nordiske
samfund.

Nogle informanter har valgt at uddybe deres svar pa hvordan de ser deres
fremtidsbehov for dansk (jf. figur 4). Ferst to kommentarer fra de fergske
informanter:

Da tager jeg til DK, og eller ogsa til Norge eller Sverige, sa i stedet for at leere
de sprog, sa kan jeg bruge dansk for at forsta det meste.

Vi faringer har gode muligheder for at tage til Danmark for at lese. Pa
Feergerne er det almindeligt at man laeser videre og derfor er det godt at vi kan
tage til Danmark for at lzese. De fleste uddannelser kraever at man kan dansk.

To eksempler pa kommentarer fra grenlandske informanter:

Jeg synes at det er vigtigt for mig at lere dansk fordi, jeg vil pa
videreuddannelse i Danmark.

Det kan veere til stor gavn at man modtager undervisning i dansk, fordi de fleste
videregaende uddannelser og jobs kraever danskkundskaber.

Tre eksempler pa kommentarer fra islandske informanter:
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Jeg gnsker at man respekterer og gar noget ved denne undersggelse — ikke kun
kigger igennem den og glemmer den — og da taler jeg om undersggelsen i sin
helhed — ikke bare mine svar — for jeg vil absolut at danskundervisningen bliver
forbedret.

Jeg kunne tage og studere ved et dansk universitet. Jeg kunne endda bo der en
overgang for at laese eller arbejde. Det er ogsa meget godt at kunne dansk hvis
jeg nu fik danske venner pa et tidspunkt, over internettet eller pa en anden
made.

Jeg er meget imod at leere dansk for jeg kan umuligt se mig selv tale dansk med
nogen eller tage til Danmark for at studere.

Disse eksempler viser at Skandinavien stadigvaek er et generelt attraktivt mal for
Vestnordens unge og at de oplever at dansk hjelper dem til at realisere deres
fremtidsplaner i et starre perspektiv.

4.5 Selvevaluering

Hvordan vurderer informanterne i Vestnordens grundskoler deres sproglige
kompetencer? De blev bedt om at fortelle hvor gode de mente de var til méalsproget
og engelsk.

Tabel 1 viser det procenttal informanterne i de fire forskellige grupper
vurderede deres kompetencer i de fire forskellige feerdigheder i henholdsvis dansk
og norsk/svensk. De islandske elever i dansk viser overvejende darligst tiltro til
deres kundskaber i alle ferdigheder, hvorimod islandske elever i norsk/svensk
topper alle tal i kategorien ”god”. Isar scorer de hgjest nar de vurderer kundskaber
i "forstd” og lytte”, hvilket er meget naturligt da de har forkundskaber fx fra
skolegang i Norge/Sverige

3 3 3 3
S| 2| o S| 2| o S| 2| o S| 2|5
258 (212|518 |Bl2I5(8] |Blz|5|8
5| 2| 5|S|e|lo|2 5Slelv|2 &[S|le|ls|2 &S|
Sle|e8|le|x|8|e|l2|g|lx|8|2|2|2|x|8|e|2|2|=x
leese 60|25|15| 0 | 0 |61|32| 2| 0|5 |22(33|28|10| 8 |66|27| 6 | 2|0
forsté 66|123| 9|0 |0 |57|34|5|0]|5|13[33|33|13|9 |77|22|2|0]|0
tale 281372312 0 |41|36|11| 7 | 2 | 11|23 |38 |17 |11|55|34| 9| 2|0
skrive 42 (35|18 | 5| 0 | 43|34 9| 9| 2 |14|28|34|15| 9 |44|39|14| 3 | 0
Feaergerne N=65 Grgnland N=44 Island - dansk N=418 | Islandsk -no/sv N=64

Tabel 1: Informanternes selvevaluering angaende deres sproglige kundskaber.

Figur 5 indeholder de samme oplysninger som Tabel 1, men her er tallene sat
op i sgjlediagram. Forskellene mellem de fire grupper informanter viser klare
forskelle i deres selvtillid nar det geelder de forskellige feerdigheder. De fargske
informanter har mest selvtillid nar det gelder lese- og lytteforstaelse. Blandt de
grgnlandske informanter er mange der vurderer deres fire sprogferdigheder som
gode og en del der beskriver dem som ret gode og der er forholdsvis fa der fylder
de tre sidste kategorier. De grgnlandske informanter stiller sig for det meste i
grupperne god og ret god. De vurderer laeseforstaelse som den komponent de har
starst feerdighed i. Islandske informanter som leerer dansk har mindst tiltro til deres
feerdigheder i dansk; den starste gruppe placerer sig som nogenlunde, den
naeststarste gruppe vurderer sig som ret gode. Ligesom grenlaenderne anser de
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leseforstaelse som den ferdighed de bedst behersker. Informanter der leerer norsk
eller svensk viser forholdsvis sterst selvsikkerhed angdende deres faerdigheder i
malsproget. Langt de fleste vurderer deres ferdigheder som gode, en mindre del
som ret gode og meget fa der falder uden for disse to grupper.

ELEVERNES HOLDNINGER TIL DERES FARDIGHEDER |
MALSPROGET

B laese malsproget  H forsta malsproget tale malsproget ~ # skrive malsproget

90
80

Feerperne f, Grenland Island
n=65 n=44 nh=418

%

Vurderingskriterier

Figur 5: Elevernes holdninger til deres feerdigheder i dansk, i Island delvis ogsa i
norsk og svensk.

Tabel 2 viser noget helt andet billede nar informanterne skal vurdere deres
kundskaber i engelsk. Faergske og granlandske informanter har ikke sa stor tiltro til
deres kundskaber — der er dog en betydelig forskel pa de to gruppers opfattelse. De
to islandske grupper har meget sterre selvtillid til deres kundskaber i engelsk. Aller
starst selvtillid har den islandske gruppe der leerer norsk/svensk.

[<5) (5] (5] (5]

2 2 2 2
= 2| 5 = 2| 5 = 2| 5 = 2| 5
=} — o =} — o =} - o =} — o
o = o(C (=2} o = oC (=2} o =t o© (=] o < o© (=]
sI2 2 2|lgl=z|222|lelegl2 222|222
Sl e|le|e(x|s|e|l8|e|x|5|e el 2|2 |(5|le|2|e|=
laese 6222 (15| 2 [ 0 [36(32(20]| 9 | 2 |70 | 16 9 3 3183 |11| 5|2 |0
forsta 54 (31 (14| 0 | O (30|34 (20|14 | 2 |73 |15 8 2 3(8|9(0|2]0
tale 4513220 3 | 0 |18|39|20(20| 2 | 70|16 | 10 3 3181|143 |2 |0
skrive |42 25|13 |11| 0 |25|32|23|16| 5 |64 |19 | 11 3 3 (73|120(6 | 0|0
Feaergerne N=65 Grgnland N=44 Islandsk - dansk N=418 | Islandsk-no/sv N=64

Tabel 2: Elevernes holdninger til deres feerdigheder i engelsk.

Figur 6 viser ligesom tabel 2 informanternes holdninger til deres ferdigheder i
engelsk. Dette er det eneste spargsmal der angar deres kompetencer i det sprog, der
spiller s& markant en rolle i de unges hverdag. Det er derfor interessant at
sammenligne deres selvevaluering angdende engelsk versus dansk/skandinaviske
sprog. Figur 6 viser at de feergske elever har stor selvsikkerhed nar det kommer til
engelsk hvor flertallet mener de er gode til alle fire ferdigheder. Derimod er de
grgnlandske elever den gruppe der har mindst tiltro til deres kundskaber i engelsk,
der er flest som mener de er ret gode, men ellers er der ikke den store forskel pa de
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fire andre kategorier de har valgt. Nar det kommer til engelsk er de islandske elever
der laeser dansk meget selvsikre. Et flertal vurderer deres faerdigheder i alle
komponenter som gode. De vurderer deres evne i lytteforstaelse hgjest, leese- og
talefeerdigheder nogenlunde lige og det skriftlige lidt lavere.

ELEVERNES HOLDNINGER TIL DERES FARDIGHEDER |

ENGELSK
= lese engelsk & forsta engelsk tale engelsk  ® skrive engelsk
100
90
80
70
60 Faergerne Grgnland :::Ia‘l?_dg
| n=65 n=44
x50 §
40
30
20
10 )
0 li!al-lnnnii
S & v P PSP OIS
o@}@o\b@&&\‘_o og}"g \\)b«a&z}\ @o
& & ¥ < & & &
® S

Vurderingskrterier

Figur 6: Elevernes holdninger til deres feerdigheder i engelsk.

Af alle grupper viser elever i norsk og svensk starst tiltro til deres kompetencer
i engelsk, som det fremgar af figur 6. De vurderer et stort flertal alle komponenter
som gode, men ellers danner de det samme mgnster som den islandske elevgruppe
som har dansk. Det er dog ret markant hvor meget bedre eleverne i norsk og svensk
mener at de er til engelsk end deres skandinaviske sprog. De svar giver et indblik i
unges sproglige miljg og kultur, som er mildt sagt anglificeret. Det ville vere
interessant at undersgge nermere deres valg af sprogligt input, bade i og uden for
skolen, og ikke mindst deres aktive sprogbrug i forskellige kontekster.

5. Afrunding

Malet med artiklen er at gare rede for en del af et forskningsprojekt angaende
danskundervisning i Vestnorden. Der leegges starst vaegt pa elever i udskolingen,
deres dansklarere og det sprogmiljg de er i berering med. Her kommer det klart
frem at der er stor forskel mellem de tre samfund hvad angar hvor mange
dansktimer eleverne hvert ar har og ligeledes i hvor mange ar de har
danskundervisning (jf. figurer 1 og 2).

Eleverne i Grgnland er langt mere positive over for danskfaget end de faergske
og islandske elever, faktisk er der ikke sa stor forskel mellem de sidste to gruppers
holdninger (jf. figur 3).

| det feergske og grenlandske samfund er dansk i mange sammenhange et
levende sprog. Undersggelsens informanter i Grgnland kommer fra de stgrste byer,
hvor dansk er synligt i dagligdagen. Da ingen deltager kommer fra de sma bygder
langs kysten foreligger der ingen data om hvorvidt dansk anvendes i daglig
kommunikation i samfundet. Dansk er naermest kun et skolefag i Island. Det er
derfor kun naturligt at de feergske og grenlandske informanter er mere bevidste end
de islandske om den investering der ligger i at kunne bega sig pa dansk i fremtiden
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(figur 4). De faergske elever er de mest positive nar det geelder fremtidsudsigter for
behov for danskkundskaber, hvilket ikke falder i hak med deres holdninger til
dansk som skolefag. De islandske elever er de mindst positive hvor kun lidt over
halvdelen ser fremtidsmuligheder forbundne med det danske sprog.

Nar det kommer til elevernes egen vurdering af deres feerdigheder i dansk er de
grenlandske elever mest selvsikre, de fargske falger tet pa, men vurderer de
forskellige kompetencer forskelligt. Det er bemarkelsesvaerdig at de islandske
informanter vurderer deres evne til at tale dansk pd hgjde med de fargske
informanter (jf. figur 5). Ved vurdering af ferdigheder i engelsk udviser de
islandske informanter starst selvsikkerhed pa alle omrader, mens de gregnlandske
informanter er mindst selvsikre (jf. figur 6). Delsing og Akesson (2005:45)
forelagde en test i engelsk for deres informanter. Brinks (2016) informanter kunne
vaelge det sprog de blev interviewet pa. | denne undersggelse blev informanterne
selv bedt om at vurdere deres kompetencer i pageeldende skandinaviske sprog og
engelsk.

6. Diskussion

De islandske informanter, der leerer norsk eller svensk, har som gruppe en starre
motivation til at leere deres skandinaviske sprog end andre islandske informanter.
Muligvis er det fordi gruppen er mere ensartet end de andre, muligvis far de en
mere motiverende undervisning, og muligvis er de mere sprogligt bevidste end de
andre, jf. hvordan de vurderer deres engelskkundskaber.

Informanternes motivation for at leere et sprog er i sterk relation til deres
erfaring af sproget i deres omgivelser, laererens motivation og kompetence til at
undervise i sproget og relevante opgaver der udvikler informanternes autonomi.

Informanternes mening om sprogets nytteveerdi kommer an pa deres relation til
sprog og kultur og hvorvidt de formar at danne sig et realistisk fremtidshillede
forankret i deres kognitive udvikling og identitet.

Iseer i de islandske og feergske lereplaner bruges adgangen til det nordiske
sprogfaellesskab som et argument for danskundervisningen. Dog kommer
nabosprogsforstaelse ikke af sig selv og beror i hgj grad pa lerernes faglige
fundament i mindst ét af de nordiske sprog, leererens tro pa at dansk/ norsk/ svensk
til en vis grad er transparente sprog for islandske og feergske informanter i de
sammenhenge, der har deres interesse, og er relevante for dem. Derfor er det af
stor betydning at informanterne har adgang til undervisningsmaterialer, der abner
op for de grundlaeggende forskelle og ligheder mellem disse sprog.

Det er en paradoks gemt i de vestnordiske informanters gnske om mere
mundtlighed i danskundervisningen og leerernes gnske om at informanterne kan og
vil gere brug af det talte dansk. Lererne alle tre steder mener at den sterste
udfordring er at fa informanterne til at udtrykke sig mundtligt og kommunikere pa
dansk. Hverken informanter eller leerere ser ud til at have de redskaber der kan fare
dem frem til det gnskede mal.

Laerernes motivation hanger sammen med hvorvidt de mestrer malsproget, og
hvor godt de er hjemme i sprogpaedagogik og fremmedsprogsdidaktik — og hvor
godt de kender til og identificerer sig med i malsprogssamfundet. Larernes tro pa
malsprogets nyttevardi er koharent med deres motivation til at undervise i sproget
og tro pa det nordiske samfund har at give informanterne.

I virkelighedens klasseveerelse skal alle larere leve op til de samme offentlige
malsaetninger og skolemiljgets forventninger, uanset deres faglige fundament. Den
kompetenceudvikling de far tilbudt er den samme for alle og tager sjeldent hgjde
for deres faglige status eller den lokale situation. De har behov for tilbud om
kompetenceudvikling der forgger deres selvtillid og sprogferdigheder, og giver
dem redskaber til formidling af malsproget, bl.a. aktiviteter der handler om at
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anvende modersmalets beslegtethed med dansk, og dermed abne informanternes
gjne for hvor meget de kan forstd ud fra deres modersmal — og at de andre
skandinaviske sprog bliver en levende og formalsrettet del af undervisningen.

Det er vel pa tide at byde pa felles kompetenceudvikling for sproglerere i
Vestnorden.
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SUMMARY

Keywords: Danish, motivation, self-assessment, attitude, transfer, language
awareness, challenge, foreign/secondary language acquisition, linguistic
competence

The main purpose of this article is to report on research of Danish teaching in the
West Nordic area, the Faroe Islands, Greenland and Iceland. The emphasis is on
the students and teachers and their language environment during the last year of
compulsory education. There is a considerable difference in the amount of weekly
hours and years which students spend learning Danish; Greenland has the most
weekly hours and years and Iceland has the fewest. There is a substantial amount
of Danish present in the everyday surroundings of Greenlandic and Faroese
students and therefore the use for the language in the future is more obvious to
them than to the Icelandic students. The greatest challenge the teachers in all the
countries face is to get the students to express themselves orally in Danish. The
attitude towards Danish is the most positive in Greenland and the most negative in
Iceland. Faroese students have the most optimistic view of the future possibilities
of Danish, but Icelandic students have the most pessimistic view. Self-assessments
of competency in Danish produce the highest score amongst Greenlandic students,
then Faroese students and finally Icelandic students. It is worthy of note that
Faroese students assess their oral abilities on par with Icelandic students. Self-
assessments of competency in English produce the highest score amongst Icelandic
students and the lowest amongst Greenlandic students.
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